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et finns inga enkla recept for ett lyckat skriv-

projekt. Varje skrivtillfille maste utformas efter
sina forutsittningar. Var triffas vi? I skolan, pé biblioteket, p
fritidsgdrden eller p3 ett skrivarliger? Har barnen/ungdomarna
sjilva valt att delta? Hur stor ir gruppen? Hur gamla ir delta-
garna? Hur mycket svenska kan de? Hur ling tid har vi pa oss?

Jag har ofta min bas i skolan eller p4 biblioteket. Ibland arbetar
vi ménga tillsammans i ett klassrum, ibland krivs att vi delar upp
oss i mindre grupper. Deltagarna och jag utbyter erfarenheter
och texter per mejl och brev men under ett skrivprojekt vill jag
ocksa fi mojlighet att triffa varje deltagare enskilt. D3 sitter vi i
ett arbetsrum, girna i ett bibliotek, annars i en fritidslokal, i en
skolas uppehallsrum eller i en korridor.

Det finns ménga knep for att géra skrivandet lustfyllt. Man
kan utgh frin en teckning eller ett foto, man kan ge forsta men-
ingen, arbeta med stédord, tankekartor, haikudikter. Det ger ofta
lyckade resultat. And4 kinner minga barn ett motstind nir de
uppmanas att skriva. Ett barn kan ha ett rikt talat sprik och sam-
tidigt uttrycka sig torftigt i skrift. Om barnet dessutom har ett
begrinsat ordforrid pa svenska blir skrivandet snnu modosam-
mare. Under de dr jag har arbetat med skrivande tillsammans
med barn har tal och skrift nirmat sig varandra, dator och sms



Varje sprik representerar ett
spectellt siitt att se pd virlden”

har gjort att skrift kan likna tal med forkortningar. Men att skriva
som man talar blir tyvirr sillan bra.

I samarbetet med flersprikiga barn forsoker jag dra in deras
modersmdl nir vi diskuterar svenska ordval och uttryck. Sprik-
forskare virlden 6ver understryker numera flersprikighetens
fordelar och betonar att barn har ritt till sitt sprakarv. "Varje
sprak representerar ett speciellt sitt att se pé virlden och har
sina egna betydelser och virden” siger Leena Huss, docent vid
Uppsala Universitet

Under ett skrivprojekt vill jag hinna utforska hur varje del-
tagare talar och skriver. Vad vill just det hir barnet beriitta? Hur
ska jag hjilpa henne/honom att hitta sitt sprak? Hur ska jag fa
skribenten att inte anviinda de schabloner som Litt infinner sig
nir man skriver pd uppmaning? Hur ska barnet kinna glidje och
frihet i sitt skrivande och samtidigt kunna uttrycka sig sd att tex-
ten blir intressant att lisa for andra?

Mitt mél nir jag skriver tillsammans med barn ir att inte sty-
ra for mycket. I stillet vill jag vara en aktiv lyssnare. Samtidigt
vet jag att jag styr och att barnen snabbt liser av oss vuxna. Vi
paverkar dem genom vér lder, hur vi ir klidda, vilken frisyr vi
har, hur vi hilsar, skrattar, fsrmanar. Vi styr genom att ha bestimt
platsen och tiden for virt méte, ofta har vi dven bestimt dmnet
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for skrivandet. Mycket sker omedvetet. Det vi, som vuxna, kan
gora medvetet 4r att stindigt trina oss i att lyssna och att visa
varje barn respekt. Ova oss i demokrati.

Jag ar din penna

Jag triffar ofta barn som vill beritta, men deras svarigheter att
skriva dr sd stora att de tappat lusten eller gett upp. D4 brukar
jag foresld dem att jag for en stund kan vara deras penna eller
sekreterare. Det hr ir sirskilt lyckosamt tillsammans med hég-
stadieelever som blivit si sjilvkritiska att de nistan vigrar att
skriva.

— Sig vad det ska std, sa skriver jag ner dina ord, foreslar jag.

Jag forstdr att en fjortondring kan kinna sig forédmjukad av att
fa sin kiirleksdikt riittad. Kanske stir det "reng” i stillet for "regn”,
”sjirna” i stillet for ”stjirna” och kanske ir bade prepositioner
och ordf6ljd fel. Aven om texten ir utskriven p4 datorn, dir felen
varit rédmarkerade, har det varit svirt for skribenten att sndra s3
att det blivit ritt. D4 kan det vara bittre att bérja pa nytt.

I stiillet for att markera textens fel stryker jag hellre under
“starka ord” eller "starka meningar”. Utifrin dessa markeringar
gor skribenten och jag om texten tillsammans. Vi letar oss fram
och resonerar om varje ords betydelse tills vi hittat ritt.

Vad vill skribenten egentligen beritta? Handlar dikten om en
mérk gata i skogen? Ska det inte vara en vig eller en stig? ”Manga
trdd”, ja, och hur sig dessa trid ut? Var det morka granar, raka
tallar eller ljusa bjérkar? Blinkar verkligen stjirnan? Kan vi hitta
ettannat ord for "dum”? Ska vi villja "prata” i stillet for “snacka”?
Eller ska det vara "samtala”, kanske ”viska”?



Begreppet "starka ord” lirde jag mig av en tolvirig pojke,
Fuaad, frin Irak. Nir han skulle skriva en dikt om fontinen p3
Stortorget i Gamla stan klagade han:

— Gunilla, ni har inte si starka ord p3 svenska som vi har p4
arabiska!

Jag uppmanade honom att skriva p3 arabiska i stillet och
direfter pd svenska. Men inte heller p3 arabiska kunde han skriva
s att han blev n6jd. Tillsammans kunde vi dock hitta de svenska
ord han s6kte och han behévde inte kimpa med stavningen sjilv.
Jag var hans ”lydiga penna”.

Senare hjilpte modersmélsliraren honom att 6versitta dikten
till arabiska.

Ofta blir det bittre om barnet fir skriva en helt ny dikt p4 sitt
modersmil i stillet for att traggla med en 6versittning. Inne-
hallet blir kanske i stort sett detsamma, men barnet har fitt storre
frihet. Ibland skiljer sig texterna radikalt 4t, och det #r lika spin-
nande att diskutera hur man uttrycker sig pa olika sprik med en
tolvarig pojke som med en medelalders litteraturprofessor.

Niodriga Vanessa berittar att pd romanés siger man inte
“vilkommen”. Man siger: Gud har himtat dig till oss”. Sabiha

“Ofta blir det bittre om barnet fir skriva
en belt ny dikt pd sitt modersmail ”
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berittar att pd bengaliska sidger man ”Tack att du kom!” P3 ara-
biska dr det hovligt att sdga ”Vi vilkomnar dig att bli en av oss”,
vilket betyder att man ger svil vin som fiende mat, dryck och

skydd, forklarar Samira.

Forfattarens basta redskap

Konkret kan en skrivuppgift om Nobelpriset i en 4ttondeklass
handla om att klassen ska 8ka till Nobelmuseet i Stockholm och
eleverna sedan ska skriva om det.

Innan vi dker dit berittar jag om Alfred Nobel och om museet.
Medan jag berittar skriver jag stodord pi tavlan som eleverna
kopierar. De har en pirm f6r Nobelprojektet dir de samlar sina
texter och skisser.

Ju bittre férberedda eleverna ir, ju mer de vet, desto mer fir
de ut av besoket.

Under studiebesoket har eleverna med sig sm3 antecknings-
bocker si att de kan skriva eller teckna. Vi har ocksi med oss en
kamera och dokumenterar det hela.

Tillbaka i skolan skriver eleverna en rapport om besoket. De
har da sina stédord, skisser och foton att utgi frin.

Sedan skickas texterna till mig och jag gir igenom dem.

Nista ging vi triffas i skolan har vi en samling i klassrummet
da jag gér igenom ndgra punkter som berér alla elever, till exem-
pel att texter ofta blir bittre om man stryker i dem.

Jag ger exempel pd hur man kan stryka ”skriipord” och onédig
information, hur man kan slédnga och skriva om.

— En forfattares bista arbetsredskap ir papperskorgen, siger
jag till mina unga medarbetare och berittar sedan att det dir



med papperskorgen har jag lirt mig av Astrid Lindgren.

En genomgéng kan ta femton minuter. Direfter tar liraren hand
om klassen. Jag gir till ett arbetsrum med en mindre grupp elever
fér att arbeta med redigeringen av deras texter. Nu stryker vi i tex-
ternas alla transportstrickor och tar bort onédiga adjektiv.

Nigra texter om utflykten till Nobelmuseet handlar for mycket
om tunnelbaneresan dit, tycker jag.

— Kommer ni ihig nigot féremal p museet? frigar jag.

— Minns ni Selma Lagerlsfs skor? Singers skrivmaskin? Dalai
Lamas glaségon?

Med lite arbete kan en tunnelbanetext forindras till en beriittelse
om Selma Lagerlof.

Nir texterna ir firdiga liser vi igenom dem tillsammans och
skribenterna behiller dem for renskrivning i datorn.

Trots att jag forssker vara lyhérd i samarbetet kan det kinnas
som att jag griper in for mycket. Ibland ir uttrycken i en felstavad
text sd uppfinningsrika, rérande eller humoristiska att jag inte vill
dndra dem. Det méste jag viga mot att textforfattaren kan bli kri-
tiserad av framtida ldsare som kommer att tro att felen beror pa
okunskap eller slarv.

Nista ging vi triiffas i mindre grupp gir vi igenom texterna pd
nytt. De idr helt forindrade nu nir de 4r renskrivna. Det ir Lit-
tare att fi Gverblick och se vilka episoder eller detaljer som kan
utvecklas, vilka féremil som faktiskt mir vil av att beskrivas med
ett eller flera adjektiv. Vi liser berittelserna hogt och frigar oss
om de fortfarande ir for linga, for omstindliga. Eller har de blivit
for korta?

Kanske skribenterna ingrar sina ordval och vill indra eller stryka.
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Nu ér det eleverna som hiller i pennorna och for ordet. Nir vi
har kommit s3 hir [ngt i virt skrivarbete har min roll férindrats
till samtalsledare, synonymordbok och ordlista.

—Jag har ju skrivit *jittestort” p4 tre stillen! upptiicker en elev.
Ska jag dndra det?

~ Kanske vi kan hitta nigra andra ord for "jitte”, foreslir jag.
Hur siiger man pd era modersmal nir man ska uttrycka att nigot
ar mycket stort?

Deltagarna i vr grupp kommer med forslag och frigor. Plots-
ligt verraskar nigon oss med en kommentar. Kamrater som gitt
i samma klass sedan de varit smi avsljar sidor som de aldrig
visat varandra. Med forvéning kan tv4, ytligt sett, vildigt olika
klasskamrater uppticka att de delar erfarenheter.

Jag tinker ofta pi att de hir samtalen om sprik gor att vi lir
kinna varandra bittre.

Gemensam tid

Att sitta tillsammans och erovra spriket, undersoka orden, hitta
ritt uttryck for en kiinsla eller upplevelse, hinner lirare och elev-
er silllan gora i klassrummet. Det dr ocksé stor skillnad pa att sitta
framfér datorn och skriva och att sitta i gemenskap runt ett bord
och resonera sig fram till indringar i en text.

Ibland tycker jag att min uppgift liknar redaktérens pd mitt eget
bokforlag. Jag vet hur det kinns att f3 sin text granskad. Jag vet
hur svirt det kan vara att ta emot redaktérens dndringsforslag,
hur nedsliende det ir att bli ifrigasatt nir man sjilv tycker att
man har lyckats uttrycka nigonting viktigt. Av forfattaren Géran
Palm har jag lart att alla ménniskor ir experter pé dtminstone en




"Alla minniskor dr experter pd
datminstone en sak: sig sjilva”

sak: sig sjilva. Det brukar jag siiga till sjilvkritiska hogstadieelev-
er och det forsoker jag minnas nir jag arbetar tillsammans med
barn och ungdomar: att alltid visa respekt fér varje minniskas
erfarenheter, sprik och uttrycksformaga, att aldrig avfirda, att
lyssna. Detta kriver tid.

Den tiden #r svir att fi i skolan. Aven om lirarna och jag plan-
erar virt skrivprojekt noga dyker det stindigt upp andra aktiv-
iteter och uppgifter som ligger hinder i vigen. Det kan vara
friluftsdagar, jamstilldhetsdagar, miljédagar, brandévningar,
antimobbningsprojekt, centrala prov, trining infor lucia, basket-
turneringar och skolresor. Allt 4r lika viktigt.

Min erfarenhet dr inda att en noggrann planering gor det litta-
re att vara flexibel. Dirfor ligger jag ner mycket tid pi att korre-
spondera med barnen och de vuxna som ir indragna i projektet.

Jag ligger ocksa ner ansenlig tid p4 att g3 igenom elevernas tex-
ter. Jag ritar upp scheman &ver alla texter for att méjliggora att
varje skribent kommer till sin ritt. Ndgra elever tycker om att
samarbeta, andra beh6ver mer enskilt stéd. Nigra ir bra p att
redogora for ett skeende, andra vill skriva faktarutor. Nigra kan
gobra beskrivningar av foremdl, andra blir engagerade i dyna-
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mitens sprangkraft och faror, nigon vill skriva om Alfred No-
bels barndom.

Innan varje arbetspass vill jag vara i god tid fér att hinna gora
i ordning arbetsplatsen si att den fungerar bra fér dagens upp-
gift. Jag vill ha nyviissade pennor, suddgummin, papper, bilder,
bocker framdukade estetiskt och &verblickbart. Elevernas texter
och de schematiska 6versikterna har jag satt in i en vacker pirm
som eleverna alltid kan titta i. Hirigenom fir vi en gemensam
overblick och kan tillsammans diskutera arbetets ging och hur
vi kan nd vért m3l.





